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Tóm tắt — Bài báo tập trung nghiên cứu giải pháp xây dựng hệ thống tiêu chí phân loại câu hỏi trắc 

nghiệm theo thang đánh giá Bloom. Nghiên cứu nhằm đưa ra một số khuyến nghị xây dựng đề thi trắc 

nghiệm đáp ứng chuẩn đầu ra học phần trên cơ sở thang đo 6 bậc Bloom. Từ đó, tổng hợp và phân tích 

kết quả bài thi nhằm đánh giá năng lực của sinh viên.  

 
Abstract — The article focuses on researching solutions to building a criteria system to classify 

multiple-choice questions according to Bloom's assessment scale. The research aims to deploy some 

recommendations to develop multiple-choice exams that meet the course output standards based on 

Bloom's 6-level scale. From there, synthesize and analyze test results to evaluate students' abilities.   

 
Từ khóa — trắc nghiệm, chuẩn đầu ra, thang đánh giá bloom. 

 

1. Giới thiệu 

Kiểm tra đánh giá kiến thức đóng vai trò 

quan trọng trong môi trường giáo dục, mang 

lại nhiều lợi ích quan trọng. Là công cụ đo 

lường hiệu suất của sinh viên, giúp xác định 

mức độ nắm bắt kiến thức và khả năng áp dụng 

chúng. Cung cấp thông tin hữu ích để phát 

triển chương trình học, đồng thời định rõ 

những khía cạnh cần cải thiện. Thúc đẩy tinh 

thần cạnh tranh tích cực giữa sinh viên, 

khuyến khích họ nỗ lực và theo đuổi sự xuất 

sắc. Kiểm tra là công cụ hỗ trợ quan trọng cho 

giảng viên để điều chỉnh phương pháp giảng 

dạy và tối ưu hóa quá trình học tập. Kiểm tra 

đánh giá kiến thức không chỉ nằm ở việc đo 

lường, mà còn ở việc cung cấp thông tin quan 

trọng để nâng cao chất lượng giáo dục và hỗ 

trợ sự phát triển của sinh viên.  

Trong giáo dục, có nhiều loại thang đo đa 

dạng nhằm đo lường khía cạnh khác nhau của 

hiệu suất sinh viên. Thang đo truyền thống 

như thang đo điểm, cũng như các phương pháp 

đánh giá mới như thang đo 6 cấp độ Bloom, 

thang đo Rubric hay thang đo tự đánh giá, đều 

đóng vai trò quan trọng trong đánh giá kiến 

thức, kỹ năng, và sự phát triển toàn diện của 

sinh viên, tạo nền tảng cho quá trình giảng dạy 

và học tập hiệu quả. 

Thang đo Bloom phân cấp các mục tiêu 

và kỹ năng học tập thành các mức độ khác 

nhau. Thang đo này được công bố lần đầu vào 

năm 1956 bởi Benjamin Bloom, một nhà Tâm 

lý học giáo dục tại trường đại học Chicago. 

Thang đo Bloom đề cập đến 6 cấp độ học tập, 

được sử dụng để thiết kế mục tiêu khóa học, 

các bài học và phương pháp nhận xét, đánh giá. 

Các cấp độ này bao gồm: nhận biết, hiểu, ứng 

dụng, phân tích, tổng hợp và đánh giá. Thang 

đo Bloom không chỉ giúp đo lường kiến thức 

mà còn định rõ kỹ năng và năng lực của sinh 

viên. Công cụ này tạo ra một hệ thống đa chiều 

cho việc kiểm tra và phản hồi, khuyến khích 

sự sáng tạo và tư duy phức tạp. Áp dụng thang 

đo 6 cấp độ Bloom, giảng viên có thể tối ưu 

hóa quá trình giảng dạy, đồng thời sinh viên 

có cơ hội phát triển toàn diện, từ việc nhận 

thức thông tin đến khả năng đánh giá, xử lý 

vấn đề và sáng tạo.  

2. Phương pháp nghiên cứu 

Trên cơ sở các vấn đề cần nghiên cứu, tác 

giả sử dụng phương pháp nghiên cứu khoa học 

cơ bản: i) Phương pháp luận về việc sử dụng 

thang đo Bloom trong phân loại câu hỏi trắc 

nghiệm; ii) Phương pháp thu thập số liệu về 

ma trận giữa chuẩn đầu ra và mục tiêu chương 

trình đào tạo, các số liệu về công tác tổ chức 

thi khảo thí; iii) Phương pháp định lượng trong 
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việc đo lường, đánh giá năng lực của sinh viên 

với chuẩn đầu ra học phần dựa kết quả bài thi. 

Về đối tượng nghiên cứu, bài báo tập 

trung: i) Tìm hiểu về hệ thống các tiêu chí 

phân loại câu hỏi trắc nghiệm; ii) Triển khai 

đề thi trắc nghiệm theo hình thức trực tuyến 

thông qua hệ thống E-learning của Trường Đại 

học Kinh tế Công nghiệp Long An. 

Phạm vi nghiên cứu: Đề thi cuối kỳ một 

số học phần được tổ chức thi trực tuyến trong 

học kỳ 1 năm học 2023 – 2024 các ngành đào 

tạo hệ đại học chính quy tại Trường. 

Trên cơ sở đó, tác giả đánh giá và đưa ra 

một số khuyến nghị để áp dụng hệ thống kiểm 

tra đánh giá này vào quy trình kiểm tra đánh 

giá của nhà trường. 

3. Kết quả nghiên cứu 

3.1. Thang Bloom trong phân cấp mục 

tiêu học tập 

Thang Bloom là một thang phân cấp các 

mục tiêu học tập thành các mức độ phức tạp 

khác nhau, từ mức độ hiểu biết kiến thức cơ 

bản đến mức độ đánh giá và sáng tạo nâng cao. 

Được công bố lần đầu vào năm 1956 và sau đó 

được sửa đổi mỗi năm trong vòng 16 năm. 

 

 

Hình 1. Thước đo Bloom theo các tiêu chí chuẩn đầu ra 

 

Theo [3], gồm ba lĩnh vực học tập: Kiến 

thức (theo thang Cognivite); Kỹ năng (theo 

thang Psychomotor); Năng lực tự chủ, trách 

nhiệm (theo thang Affective). 

Căn cứ thông tư 17/2021/TT-BGDĐT 

ngày 22 tháng 06 năm 2021 của Bộ Giáo dục 

và Đào tạo quy định về Chuẩn chương trình 

đào tạo; xây dựng, thẩm định và ban hành 

chương trình đào tạo các trình độ của giáo dục 

đại học. Trong đó, tại Điều 5. Chuẩn đầu ra 

của chương trình đào tạo, có nêu: “Phải chỉ rõ 

bậc trình độ cụ thể và đáp ứng chuẩn đầu ra về 

kiến thức, kỹ năng, mức độ tự chủ và trách 

nhiệm, năng lực cần thiết theo quy định cho 

bậc trình độ tương ứng theo Khung trình độ 

quốc gia Việt Nam”. Như vậy, mỗi học phần 

cần xây dựng ma trận giữa chuẩn đầu ra và 

mục tiêu chương trình đào tạo. 

 

Hình 2. Ma trận giữa chuẩn đầu ra và mục tiêu chương trình đào tạo của ngành Công nghệ thông tin 

Căn cứ vào quy chế đào tạo trình độ đại 

học (ban hành kèm theo thông tư số 

08/2021/TT-BGDĐT ngày 18/3/2021 của Bộ 

Giáo dục và Đào tạo). Việc thi kết thúc học 

phần là vấn đề rất quan trọng, được sinh viên 

quan tâm và có tác động đến toàn bộ quá trình 

đào tạo của khóa học. Nhận rõ vấn đề này, để 

tạo ra sự công bằng, khách quan trong đánh giá 

kết quả đào tạo, xây dựng động cơ học tập 

đúng đắn cho sinh viên, phát huy trách nhiệm 
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của đội ngũ giảng viên. Trường Đại học Kinh 

tế Công nghiệp Long An đã triển khai hệ thống 

đào tạo trực tuyến và tiến hành thay đổi hình 

thức thi kết thúc học phần sang hình thức trắc 

nghiệm trực tuyến đối với học phần thi tự luận 

trước đây. 

Thi trắc nghiệm trực tuyến mang đến 

nhiều lợi ích quan trọng cho hệ thống giáo dục 

và đào tạo. Trước hết, tính linh hoạt của hình 

thức này giúp sinh viên có thể tham gia bài 

kiểm tra mọi nơi, mọi lúc, từ các thiết bị khác 

nhau. Điều này tạo ra sự thuận tiện và tiết kiệm 

thời gian. Thi trực tuyến cũng cung cấp kết quả 

ngay lập tức, giúp sinh viên theo dõi tiến trình 

học tập một cách hiệu quả. Đồng thời, hình 

thức này tạo ra sự đồng nhất trong quá trình 

đánh giá và giảm khả năng sai sót từ con người. 

Ngoài ra, thi trực tuyến thường sử dụng hệ 

thống tự động chấm điểm, giúp giảm gánh 

nặng cho giảng viên và tăng tính khách quan 

trong quá trình đánh giá. Hình thức này không 

chỉ nâng cao trải nghiệm học tập mà còn thúc 

đẩy hiệu suất hệ thống giáo dục hiện đại. 

3.2. Phân loại ngân hàng câu hỏi theo 

thang Bloom 

Phân loại câu hỏi trắc nghiệm theo thang 

đo Bloom là một phương pháp hữu ích để đo 

lường và đánh giá sâu sắc khả năng hiểu biết 

và tư duy của sinh viên. Cụ thể: 

Về kiến thức: Câu hỏi ở cấp độ Nhớ 

(Remembering – gồm các động từ: mô tả, gọi 

tên, liệt kê, nhận diện, xác định, định nghĩa, 

trình bày,…) thường yêu cầu sinh viên tái hiện 

thông tin, trong khi ở cấp độ Hiểu 

(Understanding – gồm các động từ: giải thích, 

thảo luận, so sánh, tóm tắt, sắp xếp, liên kết, 

dự đoán,…), họ phải giải thích ý nghĩa. Cấp 

độ Vận dụng (Applying – gồm các động từ: áp 

dụng, vận dụng, kiểm tra, tính toán, phát triển, 

thực hiện, vận hành, tổ chức, phân biệt,…) đòi 

hỏi áp dụng kiến thức vào tình huống mới. Câu 

hỏi Phân tích (Analyzing – gồm các động từ: 

đối chiếu, kiểm tra, lý giải, phân loại, khám 

phá, bố trí, bóc tách, suy luận,…) tập trung vào 

chia nhỏ thành phần để hiểu rõ hơn. Đánh giá 

(Evaluating – gồm các động từ: thẩm định, 

khẳng định, đánh giá, quyết định, đề xuất,…) 

thách thức sinh viên đánh giá về giá trị hoặc 

hiệu suất của một ý tưởng, trong khi Sáng tạo 

(Creating – gồm các động từ: thiết lập, tổng 

hợp, thiết kế, sáng tác, đề xuất, giả định, phát 

minh,…) đưa ra yêu cầu xác lập thông tin, sự 

việc trên cơ sở những thông tin đã có. 

Về kỹ năng: Câu hỏi ở cấp độ Bắt chước 

(Imitation – gồm các động từ: quan sát, sao 

chép, mô phỏng,...) thể hiện khả năng quan sát 

và lặp lại một kỹ năng một cách rập khuôn. Ở 

cấp độ Làm được (Manipulation – gồm các 

động từ: làm, thực hiện, thi hành,...) thể hiện 

khả năng hoàn thành một kỹ năng theo chỉ dẫn. 

Cấp độ Làm chính xác (Precision – gồm các 

động từ: kiểm tra, sáng tác, hoàn thiện, điều 

khiển,...) thể hiện khả năng lặp lại chính xác 

và nhịp nhàng một kỹ năng, thường thực hiện 

độc lập. Cấp độ Phối hợp (Articulation – gồm 

các động từ: thích ứng, phối hợp, sắp xếp, sáng 

tạo, thiết kế,...) thể hiện khả năng kết hợp 

nhiều kỹ năng theo thứ tự chính xác, nhịp 

nhàng và ổn định. Cấp độ Làm thuần thục 

(Naturalization – gồm các động từ: thiết kế, 

phát triển, phát minh, hướng dẫn,...) thể hiện 

khả năng hoàn thành dễ dàng một hay nhiều 

kỹ năng, trở nên tự nhiên, không cần nỗ lực về 

trí lực và thể lực. 

Về mức độ tự chủ và trách nhiệm, năng 

lực: Câu hỏi ở cấp độ Tiếp nhận (Receiving – 

gồm các động từ: nhận biết, chấp nhận, ý thức, 

quan sát, lắng nghe,...) thể hiện khả năng cảm 

nhận và chấp nhận sự tồn tại của sự vật, hiện 

tượng. Ở cấp độ Đáp ứng (Responding – gồm 

các động từ: phản ứng, tuân theo, giải thích, 

bày tỏ, tình nguyện,...) thể hiện sự thay đổi 

hành vi để phản ánh thái độ, sẵn lòng tham gia. 

Cấp độ Đánh giá (Valuing – gồm các động từ: 

phê bình, so sánh, bảo vệ, thuyết phục, thừa 

nhận,...) thể hiện khả năng tiếp nhận thông tin, 

hiểu và đánh giá giá trị thông tin, có cảm nhận 

tốt/xấu về thông tin. Cấp độ Tổ chức 

(Organizing – gồm các động từ: điều chỉnh, so 

sánh, phát triển, tích hợp, thiết lập,...) thể hiện 

khả năng hiểu, so sánh và tổng hợp giá trị của 

thông tin tiếp nhận. Cấp độ Hình thành phẩm 

chất (Characterizing – gồm các động từ: biểu 

lộ, biện hộ, đề xuất, xác nhận, duy trì, ủng 

hộ,...) thể hiện khả năng tích hợp niềm tin, tư 

tưởng và thái độ vào hành vi và tính cách. 

Việc sử dụng phân loại này giúp giảng 

viên tạo ra bài kiểm tra đa dạng theo nhiều tiêu 

chí và thang đo khác nhau, khuyến khích sinh 
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viên phát triển kỹ năng tư duy và làm giàu kiến 

thức một cách toàn diện. 

Bên cạnh câu hỏi được phân loại theo 

thang Bloom, cần quan tâm về thuộc tính của 

câu hỏi (mức độ khó, độ phân cách,…). Các 

thông tin này chỉ được xác định khi tiến hành 

tổ chức thi và đánh giá thuộc tính câu hỏi theo 

mô hình Rasch [4]. Hiện nay, hệ thống quản lý 

học tập (LMS – Learning Management 

System) Moodle đã hỗ trợ tính toán các chỉ số 

này, giúp người dạy chủ động trong việc loại 

bỏ các câu hỏi trắc nghiệm có dấu hiệu bất 

thường dựa trên độ khó và độ phân cách. 

3.3. Xây dựng đề thi trắc nghiệm theo 

thang Bloom 

Dựa trên chuẩn đầu ra của học phần, xác 

định rõ các kỹ năng và kiến thức mà sinh viên 

cần đạt được (theo đề cập ở hình 2). Khi soạn 

đề thi, đảm bảo rằng đề thi bao gồm các câu 

hỏi từ tất cả các cấp độ của thang đo Bloom để 

đánh giá toàn diện năng lực của sinh viên. 

Việc xác định chuẩn đầu ra cho đề thi là một 

yếu tố quan trọng trong quản lý và cải tiến chất 

lượng giáo dục, giúp đảm bảo rằng quá trình 

giảng dạy và học tập được thực hiện một cách 

hiệu quả, nhất quán và minh bạch. Để thực 

hiện điều này, cần thiết xây dựng khung ma 

trận đề kiểm tra theo từng chủ đề, từng cấp độ, 

mức độ, xác định số lượng các câu hỏi theo 

từng chủ đề, cấp độ và mức độ. 

Việc xây dựng khung ma trận đề kiểm tra 

nên xem xét các tiêu chí sau: i) sự phân bổ câu 

hỏi trắc nghiệm theo ma trận chuẩn đầu ra và 

mục tiêu chương trình đào tạo (chẳng hạn học 

phần về kiến thức đạt cấp độ 3, kỹ năng đạt 

cấp độ 2, năng lực tự chủ và trách nhiệm đạt 

cấp độ 2, ta phân chia trong đề thi số câu hỏi 

về kiến thức chiếm 3/7 tương đương 42,8%, 

về kỹ năng chiếm 28,5%, các câu hỏi còn lại 

thuộc về năng lực tự chủ và trách nhiệm); ii) 

sự phân bổ theo thuộc tính câu hỏi (độ khó và 

độ phân cách) căn cứ trên dữ liệu thành tích 

học tập (chẳng hạn với số liệu 42,8% ở trên sẽ 

có một tỉ lệ nhất định số lượng câu hỏi trong 

cả 6 cấp độ của kiến thức). 

Bên cạnh đó, theo lý thuyết kiểm tra cổ 

điển (Classical Test Theory - CTT) và lý 

thuyết ứng đáp câu hỏi (Item Response Theory 

- IRT) đánh giá chất lượng câu hỏi trắc nghiệm 

là cần thiết để đảm bảo tính khách quan và độ 

tin cậy của bài kiểm tra: 

- Tỉ lệ đúng (P): Phương pháp này tính tỉ 

lệ câu trả lời đúng của sinh viên trung bình trên 

tổng số câu hỏi. 

𝑃 =
𝑆ố 𝑐â𝑢 𝑡𝑟ả 𝑙ờ𝑖 đú𝑛𝑔

𝑇ổ𝑛𝑔 𝑠ố 𝑐â𝑢 ℎỏ𝑖
 

Tỉ lệ này thường nằm trong khoảng từ 0 

đến 1. Một đề thi dễ sẽ có P gần 1, trong khi 

một đề thi khó sẽ có P thấp hơn. 

- Chỉ số khó (H): Chỉ số này là phản ảnh 

mức độ khó khăn của các câu hỏi dựa trên tỉ lệ 

câu trả lời đúng của sinh viên. 

𝐻 = 1 − 𝑃 

Chỉ số khó càng cao thì đề thi càng khó. 

- Chỉ số phân biệt (D): Đây là chỉ số đo 

mức độ phân tách giữa sinh viên giỏi và sinh 

viên kém. Nếu hầu hết các sinh viên đều trả lời 

đúng hoặc sai, thì D sẽ thấp. Ngược lại, nếu có 

sự phân tách rõ rệt giữa sinh viên giỏi và kém, 

thì D sẽ cao. 

𝐷 =
𝑆ố 𝑙ượ𝑛𝑔 𝑐â𝑢 ℎỏ𝑖 𝑐ó 𝑃 𝑡ừ 0.3 đế𝑛 0.7

𝑇ổ𝑛𝑔 𝑠ố 𝑐â𝑢 ℎỏ𝑖
 

- Chỉ số phân rã (R): Chỉ số này đo lường 

độ phân tán của câu hỏi trên đề thi. Nó đo 

lường mức độ mà các câu hỏi khác nhau về 

mức độ khó dễ. 

𝑅 = 1 −
∑ 𝑃𝑖

2

𝑃2
 

Trong đó, Pi là tỉ lệ đúng của từng câu hỏi 

và P là tổng tỉ lệ đúng trung bình của đề thi. 

Dựa trên việc đo lường – đánh giá đề thi 

trắc nghiệm đưa ra những số liệu đánh giá các 

thuộc tính câu hỏi. Những đánh giá mang tính 

định lượng này sẽ hỗ trợ tốt trong việc chọn 

lọc các câu hỏi có chất lượng tốt hơn. Từ đó 

nhận định được mức độ đáp ứng chuẩn đầu ra 

học phần của sinh viên, thông qua việc phân 

tích thống kê toàn bộ bài làm của thí sinh, ta 

có thể thu được những số liệu quan trọng để 

định lượng tình hình giáo dục, đánh giá xu thế 

phát triển của giáo dục theo thời gian. 
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3.4. Thực trạng xây dựng ngân hàng câu 

hỏi trắc nghiệm ở Trường Đại học Kinh tế 

Công nghiệp Long An 

Việc triển khai ngân hàng câu hỏi thi là 

một công cụ quan trọng trong việc đánh giá 

chất lượng giáo dục đại học. Cần thực hiện 

đánh giá một cách toàn diện và liên tục để đảm 

bảo rằng các trường đại học đáp ứng được các 

tiêu chuẩn giáo dục và không ngừng cải tiến 

chất lượng giảng dạy. Điều này không chỉ 

nâng cao chất lượng giáo dục mà còn tạo sự 

công bằng và minh bạch trong quá trình đánh 

giá sinh viên.  

Trường Đại học Kinh tế Công nghiệp 

Long An đã ban hành các công văn thực hiện 

công tác này (Thông báo số 38/TB-

QLĐT&KT, ngày 31/8/2022 về việc triển khai 

xây dựng ngân hàng câu hỏi thi năm học 2022 

– 2023 kèm theo kế hoạch xây dựng ngân hàng 

đề thi trắc nghiệm; Thông báo số 37/TB-

QLĐT&KT, ngày 31/8/2022 về việc triển khai 

rà soát, xây dựng cấu trúc thi và đăng ký thi 

trắc nghiệm trực tuyến trên phần mềm). 

Đội ngũ giảng viên của nhà trường đã 

thực hiện việc xây dựng ngân hàng câu hỏi trắc 

nghiệm theo các học phần được phân công, 

đáp ứng các tiêu chí về số lượng và phân loại 

theo từng nội dung chủ đề giảng dạy. 

Bên cạnh đó, nhà trường tổ chức các hội 

đồng nghiệm thu bộ câu hỏi trắc nghiệm của 

hơn 50 học phần như: Anh văn 1-2-3-4, An 

toàn lao động, Kinh tế vi mô, Kinh tế chính 

trị, … Theo kế hoạch chiến lược phát triển, 

nhà trường cố gắng thực hiện nghiệm thu các 

bộ ngân hàng câu hỏi trắc nghiệm thuộc tất cả 

các ngành đào tạo. 

 

Hình 3. Phổ điểm của 194 sinh viên thi học phần Anh văn 2 

Hiện nay, đánh giá năng lực của sinh viên 

căn cứ vào kết quả thi, về chất lượng đề thi căn 

cứ trên cảm quan của giảng viên, nên cần có 

căn cứ cụ thể hơn để xác định đề thi được xây 

dựng phân loại được năng lực sinh viên đáp 

ứng theo chuẩn đầu ra học phần. 

Bên cạnh những kết quả đạt được, quá 

trình xây dựng ngân hàng câu hỏi trắc nghiệm 

khách quan còn gặp một số khó khăn: 

- Đội ngũ chuyên trách còn hạn chế về 

chuyên môn có liên quan đến đo lường và 

đánh giá trong giáo dục, thiết kế đề thi, đo 

lường kết quả học tập của sinh viên. 

- Hạ tầng công nghệ chưa đáp ứng đầy đủ 

các tiêu chí cho việc phân loại và kiểm soát 

chất lượng câu hỏi trắc nghiệm, kỹ năng ứng 

dụng công nghệ thông tin của người dạy. 

3.5. Một số khuyến nghị 

Hướng tới mục tiêu xây dựng ngân hàng 

câu hỏi thi chất lượng hơn và đánh giá tốt nhất 

năng lực của người học, tác giả đưa ra một số 

khuyến nghị như sau: 

- Nâng cao nhận thức của đội ngũ giảng 

viên trong việc thay đổi phương pháp kiểm tra 

đánh giá năng lực người học một cách khách 

quan. 

- Tổ chức những buổi chia sẻ chuyên đề 

chuyên sâu dành cho giảng viên về chuyên 

môn nghiệp vụ trong việc xây dựng ngân hàng 

câu hỏi trắc nghiệm khách quan. 

- Tổ chức tập huấn chuyên sâu dành cho 

giảng viên thiết kế các loại đề thi góp phần 

nâng cao chất lượng giảng dạy. 

- Hoàn thiện hệ thống tổ chức quản lý 

ngân hàng câu hỏi theo các tiêu chí đã đề cập, 

hệ thống đánh giá chất lượng câu hỏi trắc 

nghiệm để từ đó có sự chọn lọc và cập nhật 

ngân hàng câu hỏi chất lượng hơn. 

- Thành lập hội đồng đánh giá ngân hàng 

câu hỏi trắc nghiệm khách quan dựa trên các 

tiêu chí đã trình bày trên, bên cạnh đó cần xem 

xét khía cạnh đáp ứng của người học về chuẩn 

đầu ra để chọn lọc ngân hàng câu hỏi chất 

lượng hơn. 
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4. Kết luận 

Ngày nay, phương pháp đào tạo theo 

Blended Learning và E-learning ngày càng 

phổ biến, đưa ra những thay đổi tích cực, tập 

trung chuyển đổi từ việc truyền đạt thông tin 

sang phát triển năng lực. Đối với kiểm tra đánh 

giá, cần dịch chuyển từ đánh giá kết quả học 

tập sang kiểm tra đánh giá khả năng ứng dụng 

kiến thức, kỹ năng, và thái độ. Trong bài viết 

này, chúng tôi tập trung thảo luận về thang đo 

6 bậc Bloom để phân loại câu hỏi và áp dụng 

chúng trong xây dựng bài kiểm tra, hỗ trợ việc 

đánh giá năng lực sinh viên đáp ứng mục tiêu 

chuẩn đầu ra học phần. 
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